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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des
Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des Apostelgymnasiums Koln setzt sich die
Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schilerinnen und Schiler zu unterstiitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu
werden. In der Sekundarstufe | sollen die Schilerinnen und Schiler dartiber hinaus auf die
zukinftigen Herausforderungen in Studium und Beruf vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung und
Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schliisselqualifikationen
unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der mindlichen und
schriftlichen Sprachverwendung sowie der TexterschlieBung eine zentrale Rolle. Neben diesen
genuinen Aufgaben des Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zentralen Aufgaben
in der Vermittlung eines kompetenten Umgangs mit Medien. Dies betrifft sowohl die private
Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prédsentation vor
Arbeitsergebnissen.

Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht die
Schulerinnen und Schiler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen.

Seit Jahren bietet das Apostelgymnasium fur alle interessierten Schilerinnen und Schler ein
gunstiges Theaterabonnement an.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten Werken
der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur, wodurch sie selbstverstandlich auch als
zentraler Aspekt in den Deutschunterricht eingehen. AuBerdem ist der angemessene Umgang
mit Sprache in verschiedenen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des
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Deutschunterrichts. Hier unterstutzt die Fachgruppe die kommunikativen F&higkeiten einerseits
in der Vermittlung von kommunikationstheoretischen Ansatzen, andererseits aber auch durch
die Mdoglichkeit zur praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen
Gestaltungen. Daneben leistet der Deutschunterricht entsprechend dem schulischen
Medienentwicklungsplan fur die Sekundarstufe | Unterstitzung bei der Ausbildung einer
kritischen Medienkompetenz.

Verfugbare Ressourcen

Die Fachgruppe besteht aus 13 Kolleginnen und Kollegen, ergénzt durch die jeweiligen
Referendarinnen und Referendare, die im bedarfsdeckenden Unterricht eingesetzt werden.

Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe
Fachkonferenzvorsitzende: Cosima van Laak; Stellvertreter: Simon Diix

Kontaktlehrer fiir die Zusammenarbeit mit dem stédtischen Theater: Markus Langner; Bruno
Krummel
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2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben* wird die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer gemaf
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben auf die jeweiligen
Halbjahre dargestellt. Diese Festlegung soll vergleichbare Standards gewéhrleisten sowie bei
Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln die Kontinuitat der fachlichen Arbeit sichern.
Die konkrete Reihenfolge der Vorhaben innerhalb der Halbjahre erarbeitet das jeweilige
Jahrgangsteam unter Beriicksichtigung der Vorgaben fiir das Zentralabitur und die zentrale
Klausur in der Einfiihrungsphase. Die endgultige Festlegung erfolgt durch die Fachkonferenz.

Die Kompetenzerwartungen werden in der Regel nur bei einem Unterrichtsvorhaben als
verbindlich ausgewiesen. Die entsprechenden Kompetenzen werden aber im Laufe der
Sekundarstufe 11 im Sinne einer Lernprogression kontinuierlich erweitert.

Die angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsiberprifung dienen zur Orientierung. Die
inhaltliche Arbeit der Sekundarstufe 1 und die Prifungsformate leisten einen Beitrag u.a. zur
Vorbereitung der Aufgabenformate der Oberstufe insbesondere des Abiturs.

Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezlglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit
moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben [ Ist die Welt zu retten? — Materialgestitztes Argumentieren zu Fragen rund
um Konsum und Nachhaltigkeit

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

o diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter Beriicksich-
tigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

e zentrale Informationen aus Présentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspezifischen The-
men erschlielBen und weiterflihrende Fragestellungen formulieren, (K-R)
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e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selektiven und
des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und Leseergebnisse synoptisch
darstellen. (M-R; MKR 4.1)

Produktion

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen for-
mulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen, argumentieren,
beurteilen), (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Ge-
staltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises einschatzen
und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

o dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen Po-
sitionen begriinden, (K-P)

o die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeitsformen,
Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene Rollen (teilnehmend, beobachtend, mo-
derierend) Ubernehmen, (K-P)

o selbststandig unterschiedliche mediale Quellen flir eigene Recherchen einsetzen und Infor-
mationen quellenkritisch auswahlen. (M-P; MKR 4.1, 4.3)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Texte:
e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,
satzubergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:
o Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhdérend, beobachtend, mode-
rierend
+ Medien:
e Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Me-
dien und deren Wirkung, Vertrauenswuirdigkeit von Quellen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 3

Unterrichtsvorhaben Il Was im Leben wichtig ist — Grundfragen der Lebensplanung und ethischen
Orientierung in einem Roman oder kiirzeren Erzahltexten untersuchen (ZB Jugendroman oder Ro-
man von F. Durrenmatt)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption

e Zusammenhénge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und drama-
tischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Handlungsmotive identifizieren
und zunehmend selbststandig erlautern, (T-R)
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e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a.
Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)

e die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen textbezogen
erlautern, (T-R)

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Gestaltung
darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und medialer Form
im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden, (T-R)

e ihren Gesamteindruck der asthetischen Gestaltung eines medialen Produktes beschreiben
und an Form-Inhalt-Beziigen begriinden, (M-R; MKR 5.3)

e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel
erlautern. (M-R; MKR 4.1, 4.2)

Produktion

e sichim literarischen Gespréach tber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text
verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten
formulieren, (T-P)

o Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mogliche Grunde
(kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit anderen
Positionen begriinden. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation,
MedienlInhaltliche Schwerpunkte:

+ Texte:
o Konfiguration, Handlungsfihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama, kurze epi-
sche Texte
e Textlbergreifende = Zusammenhénge:  Gattungen,  Produktionsbedingungen  und
Rezeptionsge- schichte
e Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat
+ Medien:
Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 4a

Unterrichtsvorhaben Il

Auf die Performance kommt es an — Sich anhand von Webauftritten und Webangeboten
Uber die Arbeits- und Berufswelt informieren; sich ziel- und formgerecht bewerben

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

Rezeption
e konzeptionelle Mundlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion und
Angemessenheit erlautern, (S-R)

e beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen
Handelns — in privaten und beruflichen Kommunikationssituationen — reflektieren und das
eigene Kommunikationsverhalten der Intention anpassen, (K-R)
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e Medien gezielt auswéhlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Maoglichkeiten und Risiken begrinden. (M-R)

Produktion

e eine normgerechte Zeichensetzung realisieren, (S-P)

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen
formulieren  (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, vergleichen,
argumentieren, beurteilen), (S-P)

e Formulierungsalternativen begriindet auswéhlen, (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche
Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e Texte unter Nutzung der spezifischen Mdglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und
Uberarbeiten, (T-P)

e Bewerbungen — auch digital - verfassen (u.a. Bewerbungsschreiben, Lebenslauf), (T-P)

o fur Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Beitrage
situations- und adressatengerecht vortragen, (K-P)

e Anforderungen in  Bewerbungssituationen identifizieren und das eigene
Kommunikationsverhalten daran anpassen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

(keine Klassenarbeit)

Unterrichtsvorhaben |V Liebeslyrik des Sturm und Drang, der Romantik und Moderne

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption

e komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre
Bedeutungfir die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche Signale von
Beeinflussung), (S-R)

e Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und
drama-tischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen (u.a.
Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbezige), (T-R)

) unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und Deutungs-
spielrdume erlautern. (T-R)
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Produktion
e relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkoharenz beim Schreiben eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststéandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestal-
tung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text
verstandigen und ein Textversténdnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten formu-
lieren, (T-P)

e Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdgliche Griinde (kul-
turell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)

e fur Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéahlen und eigene Beitrage situa-
tions- und adressatengerecht vortragen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
Ubergreifende Muster der Textorganisation

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ6/4b

Unterrichtsvorhaben V: Theater als Medium — Theater in den Medien — Einen Dramentext, seine
Inszenierung und seine mediale Resonanz vor dem Hintergrund von Produktions- und Rezeptions-
kontexten untersuchen (z.B. modernes Drama 20. Jahrhundert)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter Berticksich-
tigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesellschaftlicher Kontext, bio-
grafischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbststandig schliissige Deutungen entwi-
ckeln, (T-R)

e Zusammenhange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen und drama-
tischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler Konflikte, die
Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Handlungsmotive identifizieren
und zunehmend selbststandig erlautern, (T-R)

e anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels erlautern
(Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen wie Niederdeutsch,
mediale Einfliisse, geschlechtergerechte Sprache), (S-R)

o Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren, (K-R)
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e Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer Funktionen
(Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) untersuchen. (M-R; MKR
2.1-2.4)

Produktion
e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachliche Gestal-
tung (u.a. Mittel der Leserfuhrung) planen und verfassen, (T-P)

e sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literarischen Text
verstandigen und ein Textverstéandnis unter Einbezug von eigenen und fremden Lesarten formu-
lieren, (T-P)

e Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bildungssprachlich
angemessen prasentieren, (K-P)

o auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie intendierte Wirkun-
gen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben. (M-P; MKR 4.1, 4.2)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Texte:

Konfiguration, Handlungsfihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama, kurze epi-
sche Texte

Textubergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Rezepti-
onsgeschichte

¢ Kommunikation:

¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

+ Medien:

Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Keine Klassenarbeit

Unterrichtsvorhaben VI. Die Macht der Posts —Informationsvermittlung und mediale Prozesse der
Meinungsbildung zu einem aktuellen Nachrichtenthema untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption
e komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre Bedeu-
tung fur die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche Signale von Beeinflus-
sung), (S-R)

e sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen) beurtei-
len, (S-R)

o diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter Beriicksich-
tigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion miteinander
vergleichen und bewerten, (T-R)

e die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medien) im Hinblick
auf das prisentierte Informationsspektrum analysieren, (M-R; MKR 21, 23 24 5 4)
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e Chancen und Risiken des interaktiven Internets benennen und Konsequenzen aufzeigen (6f-
fentliche Meinungsbildung, Mechanismen der Themensetzung, Datenschutz, Altersbe-
schrankungen, Persoénlichkeits-, Urheber- und Nutzungsrechte), (M-R; MKR 2.4, 4.4, 5.4)

o die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsge-
halt, Belege) prufen und eine Bewertung schlussig begriinden. (M-R; MKR 2.3)

Produktion

o selbststandig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene,
Wortebene, Satzebene) Uiberarbeiten, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren), (S-P)

¢ Methoden der Textlberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderungen begriin-
den, (T-P)

e Texte unter Nutzung der spezifischen Méglichkeiten digitalen Schreibens verfassen und
Uberarbeiten, (T-P)

o dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

o selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einsetzen und Infor-
mationen quellenkritisch auswahlen, (M-P; MKR 2.1,2.2)

¢ in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und reflektiert ein-
setzen, (M-P; MKR 2.4, 5.4)

o Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegflihrung erlautern sowie verwen-
dete Quellen konventionskonform dokumentieren, (M-P; MKR 4.3)

e zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeitsergeb-
nissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden. (M-P; MKR
1.1,4.1)

e aufder Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie intendierte Wir-
kungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben (M-P; MKR 4.1, 5.1)

e in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und reflektiert ein-
setzen (M-P; MKR 2.3, 5.1)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ ¢ Texte:
e Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte zu einem
Thema

¢+ Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobachtend, mode-
rierend
¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
+ Medien:

e Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedlichen Me-
dien und deren Wirkung, Vertrauenswuirdigkeit von Quellen

e Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 5
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Die Reihen in der Jahrgangsstufe 9 greifen die in der Jahrgangsstufe 8 erarbeiteten Kompetenzen
erneut auf und erweitern sie.

Unterrichtseinheiten: 1-3, Jahrgangsstufe 9.1, 4-6, Jahrgangsstufe 9.2
Wochenstunden: 3
In der Jahrgangsstufe 9 werden 4 Klassenarbeiten (90 Minuten) geschrieben

Die Zuordnung der Aufgabentypen zu den Unterrichtsvorhaben kann die Fachlehrkraft &ndern, wobei
jeder Aufgabentyp nur einmal pro Schuljahr vorkommen darf. Die Reihenfolge der Unterrichtsvorhaben
innerhalb eines Halbjahres kann die Fachlehrkraft andern.

2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des Schulprogramms hat die
Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen.

Uberfachliche Grundsétze:

1.) Schiilerinnen und Schiler werden in dem Prozess unterstiitzt, selbststdndige, eigen- verantwortliche,
selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Persdnlichkeiten zu werden.

2.) Der Unterricht nimmt insbesondere in der Einfiihrungsphase Riicksicht auf die unterschiedlichen
Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler.

3.) Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse. 4.)
Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

5.) Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die private
Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prédsentation vor
Arbeitsergebnissen.

6.) Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Losungswege sowie die
Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler.

7.) Die Schiilerinnen und Schuler erfahren regelmaRige, kriterienorientierte Rlickmeldungen zu ihren
Leistungen.

8.) Inverschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheribergreifende Aspekte berticksichtigt.

Fachliche Grundsétze:

9.) Der Deutschunterricht fordert die Entwicklung notwendiger Schlisselqualifikationen, insbesondere
die Lesekompetenz sowie Kompetenzen in den Bereichen der mindlichen und schriftlichen
Sprachverwendung. Beriicksichtigung des Schreibens als Prozess: Zur Vorbereitung auf
komplexere Schreibaufgaben soll die Entwicklung von Teilkompetenzen in Lernarrangements
stérker berticksichtigt werden.

10.) Verschiedene kommunikative Kontexte werden gestaltet, um die Schiiler zu einem angemessenen
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Umgang mit Sprache zu erziehen.

11.) Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie deren
Wissen Uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkulturellen
Kompetenz.

12.) Der Deutschunterricht fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte —
sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.

13.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen gehen tber die Arbeit mit
literarischen Werken als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht ein.

14.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kreative
Potenzial der Schulerinnen und Schuler genutzt und gefordert.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung
Siehe Anlage Leistungskonzept

2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich fiir die gesamte Sekundarstufe | fiir das Lehrwerk Deutschbuch und fir die
Sekundarstufe Il das Lehrwerk Texte, Themen und Strukturen aus dem Cornelsen Verlag entschieden.

Der Unterricht ist gemaR der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben und der zentralen VVorgaben
fiir den jeweiligen Abiturjahrgang durch weitere Materialien zu erganzen.

Die jeweiligen Vorgaben flir das Zentralabitur sind dergestalt zu beriicksichtigen, dass diesen Texten
und Themen in der EF nicht vorgegriffen wir

3 Qualitatssicherung und Evaluation

Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch unterrichtenden
Lehrkraften ermdglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische und didaktische
Handlungskompetenzen zu vertiefen.

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Groe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument“ zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu (berprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt
durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert.
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